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¢cIntegrar integrando o integrar segregando?

Feux Torres Ruslo / Director de instituto de Se-
cundaria y presidente de la Fundacién Educacion
y Ciudadania

a emigracién de espafioles hacia otras
tierras en la esperanza de encontrar unas

mejores condiciones devida viene dele-

jos. {Cuéntos espafioles hubieron de emigrar a
Sudamérica, a Cubay a otros paises lejajos!En
muchos lugares todavia nos laman “gallegos”
cuando se refieren a los espaioles. Posterior-
mente, a finales de los afios 50 y principio de los
60 una nueva oleada de emigrantes tuvo como
destino Ia Europa central (Alemania, Francia,
Suiza fundamentalmente). Eran tiempos de
una Europa inmersa en pleno desarrollo indus-
trial con necesidad de mano de obra no necesa-
riamente cualificada, pero imprescindible para
su desarrollo econémico y de una Espafia ence-
rrada en si misma que ofrecfa a la juventud ya
las familias pocas posibilidades de progreso.

Ademis del envio de divisas para que sus fa-
milias pudieran tener una mejor vida, nuestros
familiares pudieron ver que Espafia no acababa
en los Pirineos. En cierta forma, una buena parte
de toda una generacién pudo abrir los ojos, res-
pirar un aire m4s fresco y aprender y disfrutar de
lo que otros paises ensefiaban y ofrecfan‘y que
en Esparia se-nos negaba al resto. Me permito
recomendar una pelicula: Un franco, 14 pesetas,
que me impact6 enormemente por recordarme,
hasta en las anécdotas mds simples, lo que mis
tios emigrantes me habfan contado de srperiplo
como-trabajadores emigrantes en la Alemania
de los afios 58 y principios de los 60.

i{Qué poca memoria tenemos!, ne hace
tanto de todo eso, y ahora que Espafia ha dado
un salto-cuantitativo y cualitativo importante y
estamos codedndonos con paises que parecian
inalcanzables, con los que participamos en tér-
minos deigualdad en las instituciones europeas,
que nuestras coordenadas socioeconémicas y
culturales son homologables, nos sorprende y
1os resistimos (no todos) a que otros ciudada-
nos del mundo vengan a nuestro pais buscando
exactamente lo mismo que buscdbamos noso-
tros cuando, no quedaba otra salida que salir a
Sudamérica 0 a Centroeuropa.

Otros paises han visto cémo la inmigracién
se ha producido de manera progresiva y esca-
lonada, y-en no pocos casos procedentes de las
propias eolonias, con lo que el impacto cultural
no ha sido tan fuerte. No es el caso de Espafia,
que enun breve espacio de tiempo ha pasado de
ser exportador de ciudadanos-trabajadores a ser
importador, y que ademss esta llegada de gentes
procedentes de paises y culturas se estd produ-
ciendo en un brevisimo espacio de tiempo y en
una cantidad desconocida para nosotros. No es
de extrafiar que salten ciertas costuras econémi-
cas o sociales y que se produzcan tensiones en
una estructura social y econmica que no estaba
preparada para recibir la inmigracion, ni en tal
cuantfa ni con fal rapidez.

La LOGSE de 1990 ya contemplaba di-
versas medidas de integracién sabedora de
que un buen sistema educativo debe atender a
todo tipo de alumnado, y oftecer medidas de
apoyo a quienes, por las causas que fueran, no
eran capaces de alcanzar los niveles formativos
deseables para el comtin de los ciudadanos. El
reto de la atencién personalizada, la diversifica-
cién curricular, la integracién de alumnos con
necesidades educativas especiales por razones
fisicas, psiquicas o de alteracién de la conducta
era ya una fuerte preocupacion en el espiritu yla
letra de la LOGSE. Pero no es menos cierto que
se estaba pensando mds en integrar a nuestros
propios alurnnos, para evitar el abandono del
sisterna educativo, para que todos y cada uno de
nuestros jovenes tuvieran al menos unos niveles
minimos de formacién. En esos momentos el
problema era fundamentalmente interno, y los
problemas educativos derivados de la inmigra-
cién de extranjeros eran practicamente inexis-
tentes por su poca cuantia numérica.

“Ei conselier Maragall
defiende la medida
argumentando que
gvitara problemas
conlos cendros
ordinarios”

| as principales
dificufiadesenla
incorporacion de
inmigrantes son

{res: Ia incoporacién
{ardia, ol idioma y las
diferencias culturales”

En una década, la situacién. ha cambiado
radicalmente. Segtin “Datos y Cifras del curso
escolar 2007-2008” del Ministerio de Educa-
cién, en dicho curso habfa 609.611 alumnos
extranjeros en las aulas (42% procedentes de
Sudamérica, 21% de Africa, 16% de paises del
este de Europa) lo que supone haber pasado de
un 0,7% a un 8,4% de la poblaci6n escolar, con
una irregular distribucién por comunidades
que varia entre €] 3 y el 13%. Por ello, ]aLOE de
2006, dedica una importante parte de su articu-
lado a la equidad, al tratamiento de la integra-
ciény la multiculturalidad, y a una distribucién
razonablemente homogénea de los alumnos
con necesidades educativas evitando guetos y

mecanismos segregadores. Ello estd tanto en el
espiritu como en la letra. Incluso se citan (ver
articulos 73 a 79) mecanismos de integracién
para quienes se incorporan de forma tardfa.

Las principales dificultades en la incorpo-
racién a las aulas de inmigrantes podrian agru-
parse en tres: la incorporacion tardia iniciado el
curso escolar, el idioma y las diferencias cultu-

<sales y religiosas. Los centros no disporien ni de

orientaciones sobre c6mo atender a estos alum-
nos, ni delos medios materiales, ni delos hurma-
nos suficientes para afrontar el problema en su
triple vertiente, académica, idiomitica y cultu-
ral. Los profesores, a quienes no seles ha dotado
de una formacién especifica, viven a menudo la
presencia de inmigrantes en el aula con cierta
impotencia por no saber qué metodologfa utili-
zary como un elemento distorsionador y retar-
dador del aprendizaje del resto del grupo.

La respuesta dada por las comunidades au-
ténomas ha sido muy variable, posiblemente
pot el grado de incidencia que la inmigracién
tiene en cada una de ellas. No obstante hay
ciertas similitudes en las medidas adoptadas.
Casi todas han creado “aulas” con distintas
denominaciones (“aulas temporales de adapta-
cién lingtifstica” en Andalucia, de “acogida” en
Asturias, Valencia y Murcia, de “apoyo idioma-
tico™ en Canarias, de “adaptacién lingfifstica y
social” en Castilla-Le6n, de “enlace” en Madrid,
de “inmersién lingiiistica” en La Rioja, Navarra
y Asturias, etc.). Baleares y Cantabria afiaden el
término“cultural”, y Castilla-Leén el de “adap-
tacion' social”. Las diferentes formulas estin
dirigidas a alurnnos de ensefianzas basicas (Pri-
maria y Secundaria Obligatoria). En cinco co-
munidades se presta la atencién exclusivamente
en centros publicos, en el resto, en centros pii-
blicos y concertados. En estas aulas se ensefia al
alumno principalmente el idioma castellano y/o
dela comunidad, y en algunas se incluyen clases
delasasignaturas instrumentales hasta que estin
en situacién de incorporarse al grupo ordinario.
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Fl tiempo de permanencia del alumno en estas
aulas varia entre cinco horas semanales y el 50%
del tiempo escolar coincidiendo con ¢l resto de
alumnos en asignaturas que presentan menos
dificultad idiomatica como la Educacién Fisica
o el Dibujo-Plastica. Igualmente estdn en estas
aulas entre un trimestre y el curso completo,
pudiendo llegar a dos cursos escolares en alguna
comunidad. Los profesores que les atienden son
en algunos casos del propio centro y en otros se
seleccionan por un concurso especifico. No en
todas las comunidades se dota al profesorado de
una formacion especifica.

Pero de todas las férmulas sorprende es-
pecialmente el anuncio hecho en Catalufia de
crear unos “espacios de bienvenida”. Se trata
de centros especificos y excluyentes de acogida
de inmigrantes que estarn fuera de los colegios
e institutos y trabajarén todo el afio en la ense-
fianza de catalén'y castellano para alumnos que
Heguen una vez iniciado el curso. El conseller
Maragall defiende la medida argumentando
que evitar4 problemas en los centros ordinarios
y podrén aprender mejor separadamente.

Estd claro que no existe formula mégica
para abordar el gran reto pedagégico de la in-
tegracién sea autéctona o inmigrante, pero la
férmula propuesta por Catalufia para implan-
tarla este curso en Vicy Reus no parece que vaya
en la linea correcta para alcanzar una verdade-
ra integracién educativa y, menos, social. Las
reacciones no se han hecho esperar: directores
de centros de Vic han suscrito un manifiesto
de rechazo. Varias asociaciones de inmigrantes
tachan la medida de segregadora. Un centenar
de profesores e investigadores universitarios del
4mbito del aprendizaje de las lenguasen carta di-
rigida al conseller argumentan que “las lenguas
se aprenden en el contexto natural de habla en-
tre iguales y sumergidos entre la poblacién au-
téctona”. El defensor del Pueblo teme que estos
centros “lleguen a convertirse en guetos”. UGT
y ANPE se mostraron en contra calificando la
medida de “segregacionista” afadiendo UGT
que “se atenta contra los derechos fundamenta-
les de las personas a recibir educacién obligato-
ria y gratuita sin menoscabo de su nacionalidad
o procedencia”. El presidente de la Federacién
de Asociaciones de Inmigrantes aseguré quela
medida “atenta” contra el sistema educativo es-
patiol y que “favorece la segregacién racial”.

3C6émo se puede integrar separando? Parece
una contradicci6n en si misma. Silvia Carrasco
antropéloga dela Universidad de Auténoma de
Barcelona afirma que “las investigaciones han
demostrado que los nifios aprenden en con-
texto” y Julio Carabafia catedritico de la Com-
plutense se pregunta si tan solo se pretende que
no den guerra en los colegios y afirma que con
medidas como esta se pierde el principal agente
de socializacién: los compatieros.

La medida mdés parece un experimento, un
“palo de ciego” con el que acallar las quejas de
algunas familias, profesores'y centros que se ven
desbordados por la situacién y la falta de solu-
ciones eficaces. La solucién no es alejarles para
que “molesten” menos. Ademds, la medida
parece ilegal, pues la LOE establece que el tra-
tamiento de los alumnos con necesidades edu-
cativas especiales ha de regirse por los principios
de normalizaci6n e inclusién, incluso para los
alumnos de incorporacién tardia, afiadiendo
que debe simultanearse (no sustituirse) con
programas especificos de aprendizaje (ver ar-
ticulos 74, 78 y 79.2 dela LOE).

Las medidas deben ir en el sentido de si-
multanear programas de inmersién lingtifstica
con la asistencia y el contacto diario con la vida
ordinaria y los compafieros de aula. Habra que
reforzar las dotaciones que permitan avanzar en
dichos programas, una organizacién mds flexi-
ble en los centros y muy especialmente, dotar
de una fuerte formacién para la integracién al
conjunto del profesorado y muy especialmente
aquellos directamente encargados de los pro-

gramas de integracion lingiiistica y social.



